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	Primeros ensayos de mapa 
conceptual en la escuela primaria 
Alicia Migliano y Adriana Arribas 
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En la escuela es requisito indispensable haber trabajado gráficos sencillos o esquemas simples desde los grados inferiores para poder introducir el mapa conceptual. Los dos tipos de gráficos más usuales son la familia de palabras y alguna representación económica de campos semánticos. Un tercer ejemplo es el esquema o mapa de cuento a escribir por un niño o grupo de niños. 

Si el grupo de alumnos con el que se trabaja no ha practicado antes ningún gráfico, cosa inusual, se recomienda realizar primero experiencias más sencillas, no sólo desde el punto de vista del manejo espacial, sino más simples en cuanto al nivel de representación y de abstracción que se pretende lograr. Por ejemplo: 
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Esquema de un cuento 
Personajes :
pasajero misterioso
azafata
otros pasajeros 

Tiempo:
época actual 

Espacio:
aeropuerto e interior del avión 
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Argumento del cuento escrito 
Desde antes de abordar el avión una azafata se inquieta por un pasajero. El señor mira raro y lleva un paquete envuelto en un paño de lana. Durante el vuelo la azafata trata de enterarse de qué lleva y le ofrece guardárselo en el portamaletas. El señor se niega. Ella ve que el señor manipula en forma extraña su bandeja y sigue mirando raro. La azafata se pone nerviosa y exige el paquete. Los demás pasajeros comienzan a intervenir: unos defienden los derechos del señor y otros quieren que sea revisado. El señor se pone mal y abre el paquete: lleva ahí su conejo, porque es su compañero y mascota de la suerte que se comió casi toda su cena. Todos lo encuentran lindo y lo quieren acariciar. 

Otro gráfico posible para el mismo cuento: 
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En esta clase de gráficos, los alumnos ya usan flechas y comienzan a otorgar importancia a la distribución espacial. Economizan palabras y se acostumbran a valorar las síntesis como cierre, punto intermedio o comienzo de una tarea más compleja. En el caso de las flechas, aprenden en qué direcciones es indicado usarlas, según la ocasión. En cuanto a los esquemas narrativos, el segundo parece más simple, pero no siempre para un niño que debe llegar a una economía difícil de lograr. 

Cualquiera de estas prácticas, como apoyo para trabajos de comprensión y de producción de textos (sin equipararlas en cantidad a las insustituibles y primordiales tareas de lectura, escritura, discusión y corrección) son buenas anticipaciones de cuadros más complejos. 

Primeros ensayos en los grados 

A partir de un caso en el cual los docentes debieron trabajar el tema “Seguridad en el edificio escolar”, se procedió de la siguiente manera: los maestros seleccionaron los contenidos que consideraron de mayor interés, teniendo en cuenta qué costumbres de riesgo o qué clase de preocupaciones se presentaban en sus alumnos. El tema en sí fue bienvenido, ya que se relacionaba con asuntos habituales de cada edad, como los juegos, los accidentes, el dominio y el conocimiento del propio cuerpo, las consecuencias de romper reglas, el sentido de culpa y de responsabilidad, el control de la impulsividad y la agresión, etcétera. 

En un grado se tomó el tema “Accidentes” comenzando por la exploración de noticias periodísticas y el tratamiento de la relación causa-efecto. Se hizo una lista de aquellas causas previsibles que, de tomarse en cuenta, evitarían daños, por ejemplo: apagar el fuego de la estufa apenas se terminan de usar; no arrojar restos humeantes a recipientes con plásticos o papeles; verificar que los extinguidores estén cerca de ciertos sitios, que se haya practicado su uso, que no estén inutilizados por vejez o roturas. También las reglas de tránsito para automovilistas y peatones fueron objeto de estudio y promoción en carteles. El desplazamiento por patios y escaleras, los juegos en lugares vidriados o resbalosos y mu-chas más causas de daño formaron parte de informes y textos alusivos.

De estos trabajos se extrajeron algunos sencillos mapas conceptuales. Se presentan primero dichos mapas para que se compruebe que los temas pueden visualizarse sin apoyo explicativo previo. Los textos de origen se transcriben enseguida con los subrayados que se hicieron para comenzar el proceso de confección del mapa.
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El texto correspondiente al mapa 1 es el siguiente: 
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Se presenta a continuación un trabajo (ver mapa 2.1) y luego su resultado definitivo (ver mapa 2.2) al cabo de un tiempo de mayor experimentación y revisión de lo ya realizado. 
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Este último mapa surgió como texto conclusivo redactado como cierre de encuestas, entrevistas a un médico y a un ingeniero civil, lectura de periódicos y noticieros televisivos, observación del edificio escolar y de las conductas habituales de niños y adultos en dicho lugar. Quizá podrían haberse obviado las palabras “poseer” y “mediante”, pero para la mayoría de los alumnos resultaron aún imprescindibles. 

El texto correspondiente al mapa 2.1 es el siguiente:
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Los textos fueron corregidos hasta donde la comprensión de los niños permitió mejorarlos, sin alterar el verdadero fruto de la tarea infantil. Es destacable como, con una diferencia de dos años, se ven variaciones que indican progreso entre el primero y el segundo de los mapas, ambos buenos productos teniendo en cuenta las edades: en el primero hay más frases, mayor cantidad de palabras por cuadro; en el segundo la intención sintética está más respetada. A la vez, en el segundo hay una complejidad mayor de relaciones bien sostenida. 

En ambos casos, los mapas se hicieron con la guía del maestro y la participación del grado entero, después de seleccionar un texto de los cinco o seis resultantes, todos redactados en equipo. 
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En el caso del mapa 2.1, la mayoría de los alumnos no pudo renunciar a la necesidad de poner en carteles las palabras “poseer” y “mediante”, que no lograban concebir como conectores de conceptos y visualizaban como conceptos en sí. La maestra entendió que tal elección no era rebatible por el momento salvo de modo forzado y se abocó a otras tareas que facilitasen la distinción entre categorías. Al cabo de dos meses de prácticas con otros textos en prosa, cuyos temas fueron representados en nuevos mapas, invitó a los niños a revisar el mapa llamado “Prevención”. Esta vez los alumnos pudieron derivar a flechas sin palabras los carteles correspondientes a los términos citados (de conexión) y acordaron una nueva diagramación, pues lograron entender que no siempre la importancia y la gradación de conceptos responden a su orden de aparición en un texto mapa en prosa. El resultado fue el que muestra el mapa 2.2. 

Se puede observar cómo el término “responsabilidad” sigue ligado a personas, y cómo se dio prioridad a las acciones necesarias antes que a las personas y papeles que encarnan, que son más variables que las primeras. También es im-portante el agregado de la frase “cada persona”. No se tomó ningún término que no estuviese citado en el texto en prosa, sino que se reevaluó la jerarquía de cada uno. 

Evaluación 

En primer lugar se dejó claro que todo medio o gráfico de representación es un contenido en sí mismo, como lo es el trabajo en equipo, y no sólo una herramienta que media entre temas y formas de aprenderlos. 

Como evaluación individual del mes, cada alumno debió responder preguntas que fundamentasen las relaciones establecidas en dichos mapas (mapas 1 y 2.2, cada uno en su grado), de modo que los maestros pudiesen tener una idea más precisa de lo aprendido por cada alumno en particular. En cambio, no se incluyó la confección de mapas individuales en exámenes escritos que determinasen la promoción de un alumno a otro grado. Hay contenidos que es muy positivo enseñar y hacer practicar, pero por su complejidad no son los más indicados para tomar como parámetros básicos de aprobación. Debe mirárselos como logros paulatinos y a largo plazo a edades tempranas. 

 




